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Introduccio

El terme espai té tres accepcions: és un indret més o menys delimitat on es
poden situar algunes coses, és el medi o 'ambient de qualsevol extensid on
localitzar les nostres percepcions, i finalment és un periode de temps en l'espai
vital (diccionaris Robert! , Maria Moliner? , Aurelio i DIEC2, en francés, castella,
portugues i catala, respectivament). En aquest text considerem les dues
primeres accepcions.

En l'espai es desenvolupen l'activitat humana i I'activitat dels animals que es
poden moure per buscar i localitzar aliments, agua i companyia, i evitar els
perills. Buscar i localitzar alguna cosa és una habilitat compartida per diverses
especies, que ho resolen de formes diferents, depenent de les possibilitats
ambientals i de les pressions adaptatives. El coneixement diagramatic és més
facil d'obtenir per a animals que volen, els gradients quimics poden ser de gran
importancia per als animals que viuen sota l'aigua, el sentit magnétic és crucial
per a les especies migratories, i aixi successivament (3).

Els éssers humans no volem, no tenim sentit quimic i no som capagos de
sentir el camp magnétic de la Terra. En canvi, tenim la possibilitat de manipular
objectes, d’inventar i emprar eines que ens ajudin en la localitzacié de coses
en el moén, a través de representacions mentals espacials, de dibuixar mapes,
descriure I'espai amb el llenguatge, inventar sistemes de navegacié fent servir
la tecnologia -com la bruixola, els mapes, l'astrolabi o el GPS (3). Aquestes
representacions mentals de l'espai ens permeten saber qué i on localitzar
objectes i com moure’ns en l'espai.

http://espacodeleitura.labedu.org.br
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Per localitzar objectes i moure’ns per 'espai els éssers humans desenvolupem
representacions mentals, és a dir, construccions basades en la localitzacié
d'objectes i les relacions que estableixen entre ells, segons uns marcs de
referencia provinents de quatre ambits espacials. Aquests quatre ambits, segons
Tversky (*) son: el cos, I'espai al voltant del cos, I'espai de navegacié que implica el
desplacament i I'espai grafic de representacié de mapes, grafics, diagrames, etc.
En aquests quatre espais el coneixement prové de fonts diverses: de mirar, sentir,
tocar, de l'experiencia, de la memoria, d'imaginar, del llenguatge i de llegir les
representacions grafiques. A l'edat adulta, el coneixement moltes vegades integra
aquesta informacié diversa, pero d’altres no la integra i acaba sent incoherent.

La representacié mental de cada espai és diferent. En el cas del cos i el que
I'envolta sén representacions de relacions qualitatives, categorials, topologiques;
en el cas de la navegacit son representacions de distancies i orientacio. En les
representacions externes de I'espai grafic cal informacié métrica, geometrica i
cartografica; en 'espai grafic convertim la navegacio de tres dimensions en una
disposicié en dues dimensions.

El cos es representa segons parts asimetriques i simetriques: cap i peus,
davant i darrere, i esquerra i dreta. Al voltant del cos, I'espai es descriu en tres
dimensions per projecci6 dels tres eixos corporals, en termes de damunt/a sota,
davant/darrere i esquerra/dreta. Dos d'aquests eixos sén asimetrics, mentre que
el d'esquerra i dreta no ho és. Tversky (*) esmenta que aixo és la causa de la
dificultat de localitzacié dels objectes segons aquest darrer eix.

Per representar la navegacio en l'espai, els elements critics en son els senyals,
els camins i els enllagos. En l'espai de navegacié es necessiten marcs de
referencia o coordenades espacials (°). Els marcs es distingeixen segons que la
referéncia sigui la persona (egocéntrica) o 'ambient (al-locéntrica i geocéntrica),
i si la referencia és intrinseca a les mateixes coordenades corporals o bé
extrinseca, segons les coordenades daltres persones o objectes. La distancia
es representa en direccions i eixos que poden ser categorials d'integracié dels
fragments en un tot analdgic o poden ser dimensions métriques (*).

Representar I'espai en el medi grafic és possible gracies al fet que la ment
humana pot experimentar-lo com si el mirés verticalment des de dalt. Als mapes
I'espai es representa externament de manera analdgica, amb dimensions
metriques i geometriques (). En aquest cas també calen marcs de referéncia,
aquest cop, de tipus absolut, com els punts cardinals (7). En I'espai grafic també es
poden representar espacialment aspectes no espacials, de manera esquematica
i metaforica, com les relacions socials 0 altres elements en grafics i diagrames.
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1. Representacions espacials

Les representacions espacials sén la base de l'activitat humana, encara que,
a cops, el pensament espacial sigui dificil. La gent es confon sovint a I'hora de
donar adreces, es perd quan ha d’anar cap a algun lloc, se sent frustrada quan
ha de muntar un moble o una joguina «facil de muntar», té dificultats d’'ubicacié
en un viatge llarg o s'equivoca a I'hora de fer un diagrama. Malgrat que sigui dificil,
les representacions espacials sén molt Utils per a moltes activitats humanes. Per
exemple, en les metafores espacials que formen part de la nostra descripcié de
fendmens no espacials: la distribucid d'orientacions politiques entre esquerra i
dreta, la categoritzacié de les relacions socials jerarquiques entre «els de dalt i
els de baix», la descripcié zoomorfica d'objectes en termes de cap i peus, etc.
També poden ser Utils els diagrames que es fan servir per entendre aquestes
relacions (per exemple, taxonomies biologiques o diagrames de Venn, que
s'utilitzen per resoldre problemes logics) ().

Atall de resum, entre les representacions espacials cal mencionar els elements
seglients (vegeu taula 1):

TAULA 1. REPRESENTACIONS ESPACIALS (%;1%;!1)

Representacions

Descripcid

Del cos

El cos com a espai

De localitzacio

D'un objecte o persona en relacié amb
un altre

De limits, contenci6, suport, contacte,
obertura i tancament, horitzontalitat,
verticalitat

De relacions categorials o topologiques
entre un objecte i el seu context

De direcci6, ruta i orientacio

D’entitats mobils orientades cap una
direccio

De referéncia (intrinsec i extrinsec)

Moviment d’'un objecte en si mateix o
respecte a referents externs

D’extensio, superficie

Espai ocupat (amb relacions topologiques
0 metriques)

De distancia

Quantificacio d’espai entre punts

De punts cardinals

Orientacié amb marcs de referéncia
externs

De lloc, territori, regio

Espais definits socialment i geografica

D'escala

Relacions metriques entre
representacions espacials

De representacio grafica de l'espai

Espai representat en dues dimensions

La dificultat de les representacions espacials ve donada, com hem dit, per la
diversitat de fonts i la multiplicitat d’espais. Es per aixd que els psicolegs han insistit
en el fet que les representacions espacials no son d’accessibilitat instantania, ni
deriven d’«idees innates», sind que es desenvolupen durant la infancia.
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2. Desenvolupament de les
representacions espacials

En comptes de l'accessibilitat instantania d'idees innates del model nativista,
una perspectiva alternativa sobre el desenvolupament de les representacions i
els marcs de referencia prové de la tradicié de Piaget (*?), una tradicié que, en el
domini espacial, segueix amb vigor. Piaget deia que I'infant construeix conceptes
espacials en una sequencia general, cada vegada més complexos, per mitja de
I'experiencia del mon.

Hi ha molts tipus d'informacié que es poden fer servir per representar-se la
localitzacio; per exemple: de vegades la gent pot utilitzar propietats no espacials,
com el color, pero daltres pot utilitzar propietats espacials, de manera que cal
distingir entre I'tis d'informacio6 categorial i I'Us de la informacié metrica. Exemples
d’informacié categorial sén les que representen un objecte en una area, com
davant, oposat, darrere, a/en, sobre, sense precisar la distancia requerida
d’informacié meétrica. Des del punt de vista evolutiu, s’ha assumit amb Piaget que
els infants usen informacié categorial abans que no pas informacié metrica (*2).

Segons les investigacions de Piaget i els seus col-laboradors, I'infant comenca
amb una concepcié egocentrica de l'espai, centrat en el seu propi cos i les
seves accions sensorials i motrius, reflectides en els usos dictics del llenguatge.
Més tard, construeix nocions categorials i topologiques molt simples i, des dels
quatre anys, extreu a poc a poc la idea d'un espai de projeccio, mitjancant la
construccit dels eixos i angles de la geometria euclidiana. En aquesta etapa
comenca a bastir els marcs de referencia intrinseca, seguits a poc a poc per les
relacions extrinseques. En concret, primer arriben els conceptes topologics i, als
quatre anys, els infants comencen a considerar dimensions, primer, i relacions
metriques, després.

Per exemple, les nocions topologiques primerenques que Shan esmentat
inclouen les de recipient, proximitat, ordre, tancament i continuitat. La noci6 de
recipient inclou continent i contingut, proximitat adjacent i no adjacent, ordre
(davant vs darrere) i tancament (dins vs fora).

No obstant aixd, les nocions topologiques no permeten de comprendre
distancies ni longituds com si fossin caracteristiques dels objectes i la seva
localitzacio; les distancies s'especifiguen com a acci6 en el periode sensorial
i motriu, i la primera infancia. Durant aquest periode, l'infant és egocentric i
el desenvolupament cap a un major al-locentrisme comenga més tard i arriba
del tot als nou anys. Aquest avenc en la conceptualitzacié permet de concebre
I'espai de forma euclidiana i en projeccio, i implica un canvi en la consideracio
metrica de I'espai, més que no pas en termes de relacions categorials.

Generalment, les prediccions de Piaget sobre el desenvolupament de
conceptes espacials conscients han resistit bé i concorden amb les dades
més recents sobre aquesta adquisicio (*34). La major contribucié del seu
treball va ser subratllar els temes critics del desenvolupament espacial: els
marcs de referencia (egoceéntric i al-locentric) i els tipus d'informacié (categorial,
amb punts de referéncia o metrics) utilitzats en la identificacié i la localitzacié
dels objectes (*%). Tanmateix, aquestes prediccions es veuen limitades pels
resultats d'investigacions més recents. Com sha demostrat anteriorment,
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resulten limitades perqué els nadons tenen sensibilitat perceptiva molt abans
del que deia Piaget; es pensa, per exemple, que els infants son sensibles a
la informacié metrica, que combinen informacié topologica i metrica. Daltra
banda, les prediccions de Piaget també han quedat limitades perque les noves
investigacions suggereixen que la parla pot portar cap al desenvolupament
conceptual en diversos ambits, fins i tot la cognicié espacial (*°).

Segons les darreres investigacions, els nadons son sensibles a les relacions
espacials durant el periode preverbal, cosa que dona lloc als termes linglistics.
Les dades suggereixen que linfant preverbal és flexible i obert a analitzar
els esdeveniments dinamics (V). A més de les nocions topologiques a que
ja ens hem referit més amunt, se n'hi afegeixen altres d'importants, com les
d’horitzontalitat, verticalitat i ruta, com també les d'objectes animats i inanimats
(per als que tenen, o no, moviment autdbnom) (7). Moltes d’aquestes nocions
s6n esguematiques i funcionen a partir d'imatges (). Aquestes imatges sén
preconceptuals, primerenques, ajuden a limitar els possibles significats de
termes espacials i faciliten 'aprenentatge d'altres nocions i de la parla.

Les ultimes investigacions qlestionen també la temporalitzacié que va donar
Piaget per a aquestes concepcions. Aixi, per exemple, la sensibilitat perceptiva
a la informacié metrica (incloent-hi distancia, longitud i angles) es dona abans
dels quatre anys. Malgrat aix0, es discuteix si la sensibilitat perceptiva implica,
0 no, que la concepcid de l'espai canvii (*°). Aixi mateix, pero, a diferéncia de
les opinions tradicionals sobre les habilitats de categoritzacié dels infants, les
dades mostren que els nadons poden centrar-se en les relacions entre objectes
diferents. Cap als nou mesos, els nadons ja han desenvolupat prou conceptes
espacials per comprendre la llengua que senten. D'aquesta manera, la preparacio
preverbal sobre aspectes espacials -i després la parla- tenen un paper important
en el desenvolupament de les categories semantiques de I'espai.

Les dades sobre la influéncia del llenguatge en el desenvolupament conceptual
de l'espai sbn més consistents en la perspectiva de Vygotsky -d’influéncia
d’aspectes simbolics-, que no pas en la de Piaget (7). El punt de vista que ofereix
Levinson, per exemple, és que el marc espacial de referencia influeix en moltes
tasques, tals com el record, el reconeixement i les inferencies. De fet, 'adquisicio
d'informacié del marc de referencia lingliistica dona suport al desenvolupament
conceptual. Diversos estudis han demostrat que els infants comencen a
aprendre les expressions linglistiques associades al marc de referéncia segons
linput de llengua de la comunitat (13).

Trobar el cami

Una part del coneixement espacial que es desenvolupa al final de la primera
infancia consisteix a orientar-se i trobar un cami, mitiancant el record sobre les
rutes -0 coneixement procedimental-, els marcs de referencia i I'nabilitat d’avaluar
aquest coneixement. Una perspectiva prominent en la investigacio de l'orientacio
espacial és la de Siegel i White (*8), que desglossen el desenvolupament de
I'orientacié espacial des d’una etapa inicial de coneixement de senyals i marcs
de referencia, a una etapa intermedia de coneixement de la ruta i una etapa final
d'avaluacié d’aquesta. Els marcs de referencia sén entitats visuals que tenen
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un paper en la nostra activitat de senyalitzacid, que es perceben i es recorden
segons les seves propietats, tals com la forma, I'estructura, la importancia social
0 la funcié simbolica (1%;%°). La informacié procedimental de l'itinerari inclou
I'ordre seqiencial dels punts de referéncia i les decisions adoptades. Lavaluacio
es correspon amb una supervisié de 'ambient a fi de trobar el cami més curt,
per exemple.

La investigacid amb infants mostra que la quantitat i la qualitat de marcs de
referencia i direccions produides i reconegudes en tasques verbals i visuals
augmenta amb l'edat (?°). Cal tenir en compte, també, que els marcs de
referencia canvien amb els canvis de direccio.

Els estudis sobre el desenvolupament divergeixen pel que fa al moment
en que els infants adquireixen la representacié espacial: alguns esmenten un
coneixement des de petits, daltres diuen que el seu domini requereix molt
de temps (fins a 'adolescencia o l'adultesa). En general, perd, sha verificat
el que van postular Siegel i White (*¢): el desenvolupament va des dels marcs
de referencia a la ruta i, després, envers la seva supervisio; pero es considera
que des dels cinc anys els infants poden utilitzar marcs de referéncia, com
ara cartells d'orientacié (?!). Els estudis també mostren que els infants han
d'aprendre primer a estar atents als marcs de referéncia, cosa que suggereix
que l'atencié és una capacitat general important en aquest tipus de tasques.
Un estudi de Cornell i altres (citat a 2°) demostra que I'assessorament a infants
de sis i dotze anys per fer-los estar atents a marcs i punts de referencia proxims
(per exemple, monuments historics de la ruta) els ajudava a tornar amb éxit a
seguir la mateixa ruta. Aixi mateix, les senyals distants ajuden més els infants
d’edats més avancades (dotze anys) a trobar el cami que no pas als més petits.
Aixd ens suggereix que els infants més petits només es basen en marcs de
referencia propers, mentre que els infants més grans també poden utilitzats
senyals distants, que proporcionen un punt de vista més global.
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3. El lienguatge i I’espai

En mateéria de referencia espacial, les diferencies entre llenglies sén molt amplies,
de manera que la seva descripcio i organitzacié de les relacions espacials son
molt diferents. En general, pero, el llenguatge fa un paper clau en la comprensié
de les propietats de les nostres representacions espacials mentals. Ens dona un
sistema simbolic fort i variat mitjancant el qual construim i categoritzem l'espai.
A més, l'estudi de les propietats dels sistemes espacials en les diferents llengiies
del mon ens ajuda a entendre com construim l'espai (?2).

Es pot descriure el domini del llenguatge espacial segons les situacions que
defineixen els espais principals: la informaci6 que fa referéncia a les entitats i/o
la informacié que fa referéncia a I'espai estatic i dinamic. Dit d’'una altra manera,
el que i I'on en la localitzacio de les entitats en relacié amb altres entitats en
I'espai i els seus moviments. Generalment, aixd implica la informacié que
serveixi per respondre la pregunta «On és X?». Aquesta informacié varia en totes
les llenglies segons els diferents parametres amb qué es localitzin les entitats.
Per a Levinson (;19) les llenglies varien segons les relacions espacials (X és a,
sobre, sota, al damunt de Y), segons la posicio (X es troba, saixeca, sassel...
a Y) i segons altres informacions relaciones (figura de X, mida de X i les seves
propietats funcionals).

A més a més, una altra informacic es refereix a diferents tipus de moviment;
aixi, pot tenir lloc dins d'una mateixa ubicacié (cdrrer pel jardi) o pot implicar
un canvi d'una situacié a una altra (anar, fugir), que sempren de manera
voluntaria (cdrrer, deixar), involuntaria (caure) o com a resultat d'una forca
externa (empényer) (%?).

El llenguatge serveix per donar informacié sobre coses desconegudes,
informar sobre un lloc nou, i relatar escenes de gent, objectes i espai. El
llenguatge descriu l'espai d’'una forma no iconica sind esquematica, perque
selecciona certs aspectes de l'escena i en desatén daltres (°3). No només el
llenguatge, sin6 també la percepcié i la cognicié, fan seleccions, perque hi ha
una relacié entre percepcions, conceptes i llenguatge que no és ni senzilla ni
totalment arbitraria (24).

Com s’ha comentat abans, les representacions mentals sobre I'espai impliquen
molts ambits: 'atenci6 espacial, la memoria i les imatges. El llenguatge té els seus
propis patrons, de manera que, tal com suggereix Slobin (%°), es «pensa amb la
finalitat de parlar». Aix0 és evident quan es parla en una llengua estrangera: no
només parlem diferent, sind que també pensem diferent sobre I'espai (?°).

Aixi, per exemple, no percebem l'espai com un espai de llums i ombres, sind
que hi veiem objectes, amb les seves parts i les seves relacions. Els objectes
tenen propietats intrinseques i extrinseques: les propietats intrinseques es
refereixen a l'objecte, mentre que les extrinseques es refereixen a l'objecte en
relacié amb un referent extern. Amb la parla sanomenen els objectes amb items
leéxics -basicament, amb substantius. La forma, la mida i I'extensié serveixen
per categoritzar les propietats intrinseques (°3). Aquestes entitats en l'espai, a
més, poden tenir propietats estatiques o dinamiques: els objectes sén estatics;
en canvi, la cara de les persones és dinamica. Per identificar els individus es
recorre a la cara i també hi ha elements linglistics per descriure-la, amb noms i
adjectius, que serveixen per tipificar els individus.

22.

23.

24.

25.

26.
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Quan volem localitzar un objecte en l'espai normalment ens fixem en les
seves relacions espacials a través de preposicions i adverbis, que s'utilitzen per
a les relacions estatiques. Aixi, diem «la pilota és dins la caixa» 0 «és sobre la
caixa», etc.; perd no només utilitzem preposicions, sind que de vegades també
ho assenyalem i diem alla o aixo. En la conversa, els locutors parlen entre ells
en context i sovint basen les seves expressions en aquest context espacial.
Aquest ancoratge sanomena dixj, i fa referéncia als gestos o les paraules que
fem servir quan assenyalem objectes (). Les expressions dictiques poden
identificar objectes a l'espai, per exemple, amb els determinants demostratius.
Aquestes expressions dictiques es basen en el coneixement compartit entre
els participants de la conversa. La relacié espacial dels objectes també pot
fer referencia al locutor, com per exemple, «El llum és sobre el meu cap» (és
egocentrica); o bé també pot fer referéncia a algun altre objecte de I'entorn, com
per exemple en la frase «El llum és damunt de la taula» (és al-locentrica).

El verb és el responsable de representar el moviment. Talmy (citat a 27) fa una
analisi componencial del moviment i investiga la diferencia entre els components
semantics dels verbs i altres elements adjunts de l'estructura de la llengua. Els
components semantics de lexicalitzacid dels esdeveniments de moviment,
segons Talmy, son els seglients (%):

Figura: l'objecte que es mou (caracteristiques fisiques).
Base: |a 0 les entitats al voltant de les quals es mou la figura.
Cami: la trajectoria que segueix la figura.

Moviment: 'accié mateixa de moure’s.

Manera: la forma en qué es desenvolupa el moviment.
Causa: el que incita o provoca el moviment.

De tots aquests components, la direccionalitat (0 cami) n'és un de basic; és
gracies a aquest component que es poden interpretar facilment els verbs dictics
(venir, portar...) (°7). D'altra banda, els verbs estableixen papers tematics definits
sintacticament en una oracié, com ara «qui fa qué a qui». Aixi, el verb empeny
implica que algl empeny i que alguna cosa rep aquesta accié verbal. Mitjancant
I'estructura argumental d’'una oracié, els verbs organitzen tot un seguit de
possibles relacions que es comuniguen (?4).

De la mateixa manera, quan utilitzem verbs ja ancorem les expressions al
context de la conversa: els verbs de moviment, com ara anar i tornar tenen un
component dictic, perqué la localitzacié s'expressa des del punt de vista dels
participants en la conversa -es consideren, aixi també, verbs com portar (°8).

D'altra banda, els verbs de moviment no només es fan servir per expressar
que l'acci6 ja sha acomplert, sind també per expressar que el moviment es
projecta en altres formes gramaticals, com en la intencié i el temps del futur o
del passat. En aquests casos, el component direccional del verb de moviment
s'hi incorpora com a auxiliar (). Per exemple, en les llenglies romaniques
s'acostuma a utilitzar el verb anar, que originariament expressa el moviment en
la perffrasi anar + gerundi amb la preséncia d’algun complement temporal. Es el
cas d'oracions com: «Es va recuperant a poc a poc».
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En catala, els verbs de moviment, com anar, arribar, venir, comengar o trencar,
s'utilitzen en construccions de perifrasis que els incorporen com a auxiliars amb
les preposicions a 0 de com a nexe. En aquest desenvolupament, els verbs de
moviment adquireixen el significat de «<moviment cap un objectiu», de desig o
d'obligaci¢ i es transformen en auxiliars per a les perifrasis de futur o passat. A
més, en la construccié del passat perifrastic el verb anar té un valor d’auxiliar,
com en vaig menjar -en francés son formes de progressiu (3%:29).

Les descripcions i la localitzacié d’entitats
a l'espai estatic

Un dels estudis fets per Levinson (;1°) esmenta que quan es vol situar objectes
en matrius espacials estatiques, els parlants de llenglies diferents poden recérrer
a diverses descripcions. Per exemple, la resposta a la pregunta «On és el gat?» el
pot situar amb relacié al locutor (de forma egocéntrica, amb dictics, «és aqui»),
per mitja de categories no metriques de localitzacié («al balcé», o de relacions
topologiques) o bé per situacié en termes de distancia i direccié («a dos metres
de»). Levinson anomena aquestes relacions no coordinades.

A més, es pot donar informacié amb coordenades o marcs de referéncia (31).
Levinson (*°) distingeix tres tipus de marcs de referencia principals: el marc de
refereéncia intrinsec, que es basa en coordenades intrinseques del locutor («El
gat és a l'esquerra de la taula», de tipus egocentric); el marc de referencia relatiu,
que utilitza el punt de vista de I'observador i les seves propies coordenades
corporals aplicades a l'objecte («El gat és a la dreta de la taula», de tipus
al-locentric); i el marc de referencia absolut , que indica la posicié de l'objecte a
I'espai en funcié només de punts orientatius fixos, com els punts cardinals («El
gat és a l'est de la taula»). La classificacio és la seglient:

1. Sistemes no coordinats:
> Dictics: com aqui
> Contiglitat, relacions topologiques, com sobre, a
> |ocalitzacions

2. Sistemes coordinats o marcs de referéncia:
> Horitzontal / vertical
> Intrinsec
> Relatiu
> Absolut

Tanmateix, la situacié o indicacidé del moviment per mitja del llenguatge no és
universal. Les llengles es diferencien segons si utilitzen un o més d'aquests marcs
de referencia. A més, les llenglies divergeixen per les propietats direccionals de
cadascun d'aquests marcs, que es poden construir de maneres molt variades.
Per exemple, es pot orientar en un marc intrinsec un objecte que pren com a
base un model zoomorfic, com en catala, que diem el capi la cua del tren per
referir-nos al principi i el final del tren (31). En el model de referencia absolut
es poden utilitzar els punts cardinals o altres referencies geografiques, com la
muntanya, els rius, el mar o els vents; aix0 es pot observar en la toponimia:
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a Catalunya tenim denominacions de pobles segons si es troben al maroala @ 32. Garcia-Miguel, J., Costas, L., i Martinez

muntanya, a dalt o a baix, per exemple: Vilassar de Mar o Vilassar de Dalt. : Fuentes, S. (2003). Didtesis verbales
: y esquemas contruccionales. Verbos,
Aquestes diferencies linglistiques sembla que corresponen a diferéncies de clases semdnticas y esquemas sintictico-
la cognicio espacials dels parlants d’aquestes llengties i cultures. Les diferéncies semdnticos en el proyecto ADESSE.

en lestil cognitiu amb que les diverses cultures tracten l'espai ens pot ajudar
a integrar les caracteristiques espacials dins d'una cultura. Levinson (1°) sosté
que aquesta és una porta que observa per observar la cognicio, perque els

V1 Congreso de Lingiiistica Hispdnica
(Leipzig, 7-12 octubre 2003). Pendent de
publicacio. (http://webs.uvigo.es/adesse/
textos/ VICILHog.pdf).

éssers humans pensen en termes d’espai, cosa que, sens dubte, és una de les
caracteristiques fonamentals de la cognicié humana.

Per resumir, les expressions espacials que indiquen entitats, relacions i
moviment en les llenglies romaniques son les seglients (d'acord amb 28;32,27);

TAULA 2. EXPRESSIONS ESPACIALS

Sobre queé s’informa

Expressions

Sobre les entitats (que)

Substantius (anomenen els objectes i les seves formes espacials)
Cercle, triangle, octagon, linia, punt, recta, vores, lateral, cantonada, etc.

Adjectius dimensionals (descriuen la forma o la mida d'objectes, persones i espais i les propietats
espacials; per exemple, gran, petit, alt, gras, en-corbat, pla, bord, punxegut, recte, doblegat, etc.).

Sobre la localitzacio
(estatica)

Preposicions (indiquen relacions entre els objectes i seva localitzacié)
a, amb, de, en, per/per a, contra, entre, malgrat, segons, sense, cap a, des de, fins/fins a, sota.

Pronoms demostratius (dictics): aquest, aquesta, aquests, aquestes, aquell, aquella, aquells, aguelles.

Adverbis circumstancials de lloc, dictics demostratius: aqui, alli/alla.
Adverbis prepositius per combinacié amb la preposicid de (relacionals): dins de, fora de, a sota de, dalt
de, davant de, darrere de, lluny de, prop de...

Indiquen desplagaments
(tenint en compte la
semantica del verb)

Indiquen manera:
ballar, belluguejar, caminar, circumdar, circumval-lar, correr, frenar, gatejar, passejar, reptar, rondar,
saltar, sobrevolar, travessar, trotar, vagabundejar, zigzaguejar, eftc.

Indiquen direccié:

- prototipus: baixar, anar, portar

- enfocats envers la meta: accedir, apropar, arribar, baixar, llangar, pujar, tornar

- enfocats en l'origen: allunyar, emigrar, esfumar-se, fugir, marxar, sortir

- enfocats en el trajecte: travessar, franquejar, recorrer

- sense focus: fraspassar, transposar, acompanyar, perseguir, seguir, avangar, retardar, allargar, allunyar,
prosseguir, retrocedir, ultrapassar

Indiquen localitzacio

Indiquen I'espai on es troba un objecte o una persona:

- Verbs de localitzacio general: ser, estar, quedar, posar, situar, ubicar, deixar, etc.
- Verbs d’'ocupacio d'un lloc: abarrotar, cabre, ocupar, etc.

- Verbs d'allotjament: refugiar, guarir, hostatjar, allotjar, albergar, etc.

- Verbs de transvasament d'una entitat: carregar, desaiguar, emplenar, omplir, etc.

11
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Sobre que s’informa Expressions

Indiquen postura o Indiquen la modificacié d’una posicié que adopta el cos.

posicio - Doblegar o encongir el cos: asseure’s (a la gatzoneta), arraulir, ajupir, arquejar, agenollar, encorbar, etc.
- Posar el cos recte: algar, incorporar, quadrar, etc.

- Girar, fer la volta: tornejar, voltejar, etc.

- Tirar o fer caure: desplomar, enderrocar, esfondrar, ensorrar, efc.

Indiquen orientacié Indiquen que una entitat és en una direccié determinada:
assenyalar, apuntar, indicar, orientar, etc.

Indiquen moviments Indiquen moviements del cos:
intrinsecs, sense - Moviment general del cos: agitar, balancejar, ballar, bressolar, estirar-se, rotar, retorcer-se, tremolar,
desplacaments sacsejar, etc.

- Moviment d'una part: aletejar, bracejar, camejar, capcinejar, capotejar, espeternegar, etc.
- Moviment amb emissi6 de so: fer petar, esclafir, xipollejar, talonejar, etc.
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4. U'espai i els instruments
simbolics

Els instruments simbolics augmenten les habilitats espacials quan proporcionen
informacié que no sempre esta disponible per a la nostra experieéncia directa.
Per exemple, I'espai es representa simbolicament en les llengles i els mapes,
els diagrames, l'escriptura i la representacié simbolica, com la cabala o un
mandala. Els mapes ens han dut a pensar sobre l'espai fisic i social, i han
augmentat la nostra flexibilitat, malgrat que el raonament sobre les escales ens
pugui ser un desafiament.

Normalment, consultem un mapa quan busquem indicacions sobre com
arribar a un lloc, utilitzem diagrames per mostrar com muntar un moble, fem
servir imatges de satéllit de la Terra per conéixer-ne el clima, dibuixem per
transmetre la bellesa d’'un paisatge o llegim quan seguim coordenades de
l'espai grafic (*3). Aquests exemples son algunes de les entitats externes que
representen I'espai, i que ho poden fer a través de qualsevol mitja, com objectes
tridimensionals en el cas d'objectes concrets (models a escala), grafics de dues
dimensions (fotografies, quadres o dibuixos), llenguatge verbal (descripcid en
prosa d’un paisatge) o anotacions numeriques (latitud i longitud, segons Liben 33).

Tots aquests productes espacials donen informacié sobre I'espai, perd amb
forma i contingut diferents. Pel que fa a la forma, per exemple, les representacions
que informen sobre un referent espacial per mitja de la disposici6 dels elements
semmarca en «/'Us de l'espai per descriure I'espai», com fan les llenglies de
signes (5;*4). Aixi mateix, els parlants també utilitzen gestos, dibuixos i mapes
en quée hi ha una certa correspondencia entre la disposicié dels elements
del referent i la disposicié dels elements de la representacié. En canvi, en el
llenguatge verbal les representacions de I'espai es produeixen en un format no
espacial, sense coincidencia iconica en la seva representacio.

També hi ha diferencies pel que fa al contingut. Liben (33) esmenta que hi
ha dos tipus de representacio espacial de referents: la dels referents que tenen
propietats espacials -qualsevol objecte que en tingui (llocs geografics o objectes
amb propietats de forma i mida)- i la dels referents que no sén espacials, sense
extensid ni localitzacié. Els conceptes abstractes entren en aquesta segona
categoria de referents no espacials, perque no tenen forma ni localitzacié a
I'espai, malgrat que en podrien tenir mitiancant, per exemple, la creacié de
mapes o grafics per representar-ne les propietats (diagrames de poblacié o de
relacions socials).

Els investigadors (*%;%) han estudiat les representacions simboliques
en diversos formats: la informacié en dues dimensions en mapes, en tres
dimensions de la realitat (tu ets aqui), i la relacié entre la representaci6 en tres
dimensions (com en els models o el GPS) i la realitat. Aprendre com utilitzar
determinats aspectes dels mapes i models és un procés que depén del nivell
cognitiu i del raonament espacial. En el cas dels mapes cal aprendre a establir
correspondencies entre els simbols individuals del mapa i els objectes del mén
real, i entre les relacions espacials del mapa i el mon real (3;%8). Els resultats
mostren que cap als quatre anys els infants s6n capacos de traspassar la
informaci6 d'un model cap a la realitat. En la taula 3 es presenten els tipus de
representacions externes simboliques sobre I'espai i la utilitat que tenen.
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TAULA 3. REPRESENTACIONS SIMBOLIQUES DE LESPAI

Tipus simbolic grafic Utilitat

Mapes Localitzacio de llocs
Diagrames Muntar un moble, construir una joguina, etc.
Dibuixos Descripcio d'objectes, llocs, paisatges

Coordenades de l'espai grafic Localitzacié de relacions en taules

Models d’escala Representacio d'un espai

Tipus simbolic no grafic Utilitat

Llenguatge verbal
(en format no espacial)

Descripci6 d'objectes i localitzacio

Gestos (en format espacial) Indicacié d’'objectes i localitzacio

Llengua de signes Descripci6 d'objectes i localitzacio

Lalfabetitzacio i I'espai

Perkins (citat a ) esmenta que, en les comunitats de parla sense alfabetitzacio,
I'Us de la parla depen més del context que en comunitats alfabetitzades. A
partir de I'estudi d'una mostra de 49 llengties, Perkins afirma que les distincions
dictiques son, de fet, més nombroses i gramaticalitzades en comunitats sense
alfabetitzacié que no pas en les comunitats alfabetitzades. Denny (*°) sosté
que hi ha una disminucié dels dictics en les llenglies amb escriptura. A tall
d'estrategia per a la localitzacid d'objectes a I'espai, els demostratius dictics (si
més no els que comporten informacid geografica o d'orientacié) poden tenir
exit pragmaticament a fi d'assenyalar localitzacié i fins i tot també distancia,
perd no pas a fi d'indicar un altre tipus d’ubicacié. Hem de suposar, aixi, que a
cops sacompanyen de gestos. Malgrat aquesta relacio, cal recordar que la parla
inicial es troba en totes les llenglies i comunitats culturals i que la dependencia
del context és una caracteristica de molts altres ambits de vocabulari.

Daltra banda, la direccié habitual de la lectura i I'escriptura influeix en el
coneixement sobre l'espai (*°). Per exemple, en una oracié com «la taula és
entre el llum i el televisor» la poblacié que esta acostumada a l'escriptura
alfabética amb direccié d'esquerra a dreta descriuran l'escena per la influéncia
d'aquesta direccié: en la posicio en l'espai dels tres objectes el llum a I'esquerra
i el televisor a la dreta. Les representacions dels models mentals de la memoria
estas influides per aquesta direccio, de manera que la disposicié dels objectes
sera: llum, taula, televisor.

La influencia de la disposicié de I'escriptura no només afecta la lectura, sind
també la percepcid dels moviments, I'atencio, I'exploracio visual, els moviments
de la ma en el dibuix, la copia i la lectura de llistes. El que és més interessant,
pero, és que afecta la representacié mental de conceptes abstractes, com el
nombre i la magnitud, el temps i els esdeveniments. Per resumir, la practica
de la lectura i I'escriptura indueix habits direccionals que creixen a poc a poc

39. Denny, |
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i Satrinxeren progressivament (3%;4). Aquests habits indueixen biaixos laterals
no només en les habilitats que componen les tasques de lectura i escriptura
(per exemple, en l'exploracio de la pagina o en la programacit de la ma i els
moviments dels dits), sind en altres habilitats i en les representacions mentals de
conceptes abstractes.
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5. Lespai en la narracié

Malgrat que les representacions de I'espai no sén necessariament narratives
-com els mapes geografics, la descripcid de paisatges, etc.-, totes les narracions
impliguen no només el desenvolupament temporal sind també un mén amb
extensié espacial (*?). L'espai apareix en la narracié tant en I'Us literal com en el
metaforic del concepte. Lespai no es limita a representar-se com a contenidor
per a personatges i llocs d'esdeveniments, sind que, segons Ryan (%), podem
distingir diverses formes d’espacialitat textual.

En primer lloc, s’hi poden distingir els marcs espacials de I'entorn immediat
dels llocs que es mostren en el discurs narratiu o la imatge. Aquests marcs
espacials canvien amb les escenes de I'accid i poden fluir de I'un a laltre quan
els personatges es mouen per un espai. Els espais s'organitzen jerarquicament
per les relacions de contencié (una habitacié és un subespai d'una casa) i els
limits 0 bé poden ser clars (I'habitacié separada del menjador per un passadis)
0 bé poden ser difusos.

En segon lloc, shi pot distingir I'entorn socio-historic-geografic en qué
transcorre l'accié. A diferéncia dels marcs espacials que canvien, I'entorn socio-
historic és una categoria relativament estable que engloba tot el text.

En tercer lloc, s’hi distingeix l'espai de la historia que és rellevant per a
I'argument, ja que s'assigna per les accions i els pensaments dels personatges:
engloba tots els marcs espacials i tots els llocs esmentats en el text on passen
realment els esdeveniments.

En quart i darrer lloc, a més d'aquests espais representats en la narracié, Ryan
(*?) menciona I'espai especificament narratiu que inclou les imatges espacials, la
textualitzacio i la tematitzacio de I'espai.

La imaginacio espacial

Els textos literaris utilitzen oposicions espacials, tals com alt-baix, dreta- esquerra,
prop-lluny o obert-tancat i les projecten amb sentit metaforic sobre el no
espacial. Aixi, s'interpreten com a elements valuosos/no valuosos, bons/dolents,
accessibles/inaccessibles o mortals/immortals, de la mateixa manera que Lakoff
i Johnson (*3) centren la seva atencié en metafores espacials congelades en
llenguatge ordinari (vegeu també la «Guia del conte 1», Mandragora).

La naturalesa corporia de la ment es reflecteix en el llenguatge mitjancant
I'is de metafores que concreten conceptes abstractes en termes del cos que
es mou per l'espai. Paraules com amunti avall, endavant i endarrere, organitzen
I'espai utilitzant el cos com a punt de referencia. A causa de la posicié erecta del
cos, situat en un eix vertical, el terme amunt adquireix una connotacié positiva,
mentre que avall adopta matisos negatius. Es el cas, per exemple, d’expressions
com ara remuntar lanim, fer el cim, i tenir la moral per terra, caure molt baix,
respectivament. Al seu torn, endavanti endarrere Sempren com a metafores del
temps: en la nostra cultura, tenim el futur al davant, i el passat, al darrere. Que
un entrebanc sigui un retrocés i el progrés s'equipari a fer un pas endavant no
s'entendria sense la noci6 que el parlant se situa en un eix horitzontal, en el qual
ocupa una posicio central.
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La textualitzacié de I'espai

A nivell de macroestructura, la informacié espacial es pot organitzar a partir
de dues estrategies basiques: el mapa i el recorregut (*?). D'una banda,
en lestrategia de mapa, l'espai es representa panoramicament des de la
perspectiva de projeccid d'un ull no corpori, en vertical o de vista panoramica
d’'un observador extern. En aquesta forma de presentacio, I'espai es divideix en
segments i el text ho cobreix, per exemple, d'esquerra a dreta, de nord a sud,
del davant al darrere. Daltra banda, I'estrategia de recorregut, a diferéncia de
I'anterior, representa I'espai de manera dinamica des d’'un punt de vista mobil.
Aixi, es descriura un pis habitaci6 per habitaci, tot seguint l'itinerari que fa algu
que ens el mostra.

Les diverses tecniques de presentacid de l'espai donen forma a les
visualitzacions que submergeixen el lector en el moén narratiu. D'aquesta
manera, la descripcié és una estrategia discursiva que serveix per organitzar la
informacio a l'espai. En la descripci, se suspen temporalment I'accid narrativa
amb la finalitat de donar al lector una visi®6 més o menys detallada en el marc
espacial. A través d'efectes de zoom, els textos narratius poden fer variar la
distancia entre la situacié de l'observador a l'espai i els esdeveniments que es
narren, i també poden fer moure objectes de la descripcié des del primer pla
fins al fons, o viceversa, a partir de canvis en el focus (*4).

La tematitzaci6 de I'espai

Atribuir un significat simbolic als llocs i regions del mén narratiu és un altre
aspecte important de la cartografia dels textos narratius. D’aquesta manera,
als contes tradicionals, per exemple, el castell sassocia amb el poder, els cims
o muntanyes amb l'enfrontament entre les forces del bé i del mal, els espais
oberts amb el perill, els espais tancats amb la seguretat, etc. Segons Ryan (*2),
aquesta organitzaci6 simbolica de I'espai no es limita als textos fantastics: els
mons narratius es poden estructurar per oposicions: entre paisos colonitzadors
i colonitzats, entre camp i ciutat, entre la capital i la provincia, entre anada i
tornada des de casa (com a /'‘Odissea), entre allo conegut i alld desconegut,
0 entre paisatges diferents de la imaginaci6. Algunes histories presenten un
espai tancat i confinament (relats de tancament, com el Diari d’/Ana Frank),
d’altres un espai obert i alliberador (com les obres d’exploracio, de viatges, com
Gulliver), i daltres, fins i tot, un espai obert i alienador (histories on es vaga
sense rumb en ambients hostils). Hi ha espais oberts que poden donar lloc a
narratives d'exploracid (molts relats de viatges). Lespai es pot convertir en un
descobriment, com l'illa a Robinson Crusoe. Lexperiéncia de I'espai pot canviar
conjuntament amb el cos del protagonista, que creix o es fa petit, com a Alicia
al pais de les meravelles.
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6. Implicacions educatives

La recerca ha relacionat les variacions en la parla que reben els infants (I'input
primerenc de la parla) i les diferencies individuals en el seu desenvolupament
del llenguatge i I'alfabetitzacio posterior (*5;%€). La major part de la recerca s’ha
centrat en els aspectes globals de la parla que els infants reben com a input, com
per exemple la quantitat total d'input de llengua dels pares dirigida als infants, la
diversitat del lexic o la complexitat sintactica del discurs familiar. S’ha demostrat
que les variacions en la quantitat d'input de llengua dels pares determinen el
desenvolupament cognitiu i les habilitats lingliistiques dels infants (45;47:48:49.50),

A més d'aquests aspectes més globals, sha estudiat també si la produccié
de paraules especifiques (relacionades amb els nombres, 'estat mental, etc.)
afecten les habilitats cognitives posteriors dels infants en aquests ambits
d'especialitzacio (%%;%%;3%) Aixi, per exemple, s’ha demostrat que l'output que fan
els pares en questi6 de nombres incrementa la comprensid dels infants dels
nombres cardinals.

Seguidament, alguns investigadors (°*) s’han preguntat si la quantitat d'outputs
amb referencies espacials que fan servir els pares prediu la parla i el coneixement
espacial dels infants, i els resultats han afirmat que les expressions dels pares
amb referencies dictiques espacials i sobre les propietats dels objectes ajuda
a les criatures a desenvolupar el llenguatge espacial; per exemple i segons
Szechter (%), en la referéncia a les dimensions dels objectes (gran, petit, alt,
gras, etc.), les seves formes (cercle, rectangle, octagon, triangle, etc.) i les seves
propietats espacials (amb corbes, pla, cantellut, punxegult, etc.).

Perd a més a més, com afirmen alguns tedrics, I'exposicié a un llenguatge
espacial podria augmentar la capacitat de pensar sobre el mén espacial. Alguns
estudis empirics (°%,%6) han mostrat que els infants que reben inputs espacials
mentre fan tasques espacials també resolen millor aquestes tasques.

Quan se centren en la mida i la forma dels objectes, els pares donen més
inputs d'aquests aspectes de I'espai als infants, que també es desenvolupen millor
en l'acompliment de tasques que hi estiguin relacionades. Essent aixi les coses,
s’ha suggerit que conversar amb ells sobre I'espai en el seu desenvolupament
primerenc ens prediu de manera significativa el seu pensament espacial posterior.

En definitiva, els resultats de la recerca indiquen que el llenguatge
espacial primerenc dels infants esta relacionat amb 'Us que en fan els pares.
Particularment, aquesta descoberta té implicacions educatives evidents: per als
infants, parlar del mén espacial és una manera de millorar tant la dixi en el seu
desenvolupament lingtistic com el raonament espacial.

Com hem vist, la recerca ha evidenciat que els pares varien en 'Us del
llenguatge espacial amb els fills. Un estudi de Cartmill, Pruden, Levine, Goldin-
Meadow i Center (%) afegeix a la recerca sobre el llenguatge espacial el fet que
els pares també variin en I'ls de gestos que 'acompanyen. Lobjectiu d’aquest
estudi era investigar si I'input que inclou gestos era un valor afegit al llenguatge
espacial. | sembla que és aixi.

En primer lloc, segons Cartmill / alfres (°7), se sap que, en l'adquisicié del
llenguatge, els infants sén sensibles als gestos dels altres, tant en converses
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com en situacions pedagogiques (°8). En I'ambit familiar, els gestos dels pares
prediuen els dels infants i, alhora, I'extensié del seu vocabulari. En el pla educatiu,
els infants aprenen més de la instruccié oral si sacompanya de gestos (¥). A
més, en poden aprendre dels gestos, fins i tot quan es transmet informacié que
no s’ha transmes oralment (*°).

En segon lloc, el gest pot ser especialment bo en la transmissié d’informacio
espacial, ja que el gest és espacial en si mateix i, per tant, t¢ la capacitat
d'emfasitzar i millorar la informacié espacial que es codifica en la parla.

En tercer i Ultim lloc, els pares que creen rutines en matéria de gestos en
la seva conversa espacial donen als infants I'oportunitat d'aprendre d’aquests
gestos. En un estudi, Cartmill / altres (°7) van analitzar la conversa espacial dels
pares i els gestos que 'acompanyaven en les interaccions naturals a la llar. S'hi
va analitzar el nombre d’enunciats durant aquestes interaccions. Els resultats
van revelar que el nombre d’enunciats espacials acompanyats de gestos per
part dels pares predeia la riquesa del llenguatge espacial dels fills. Els gestos
gue acompanyaven el llenguatge espacial els ajudava en I'adquisicié de formes
diferents: servien per atraure I'atenci6 envers les paraules del parlant i, aixi, per
augmentar la retencié de la informacié que s'hi transmetia.

Tanmateix, com esmenten Cartmill / altres (%), malgrat no facilitar I'adquisicié
entots els ambits, els gestos faciliten 'adquisicio de 'ambit espacial. A diferencia
de la parla, el gest és molt adequat per percebre la informacié espacial; per
exemple, els gestos serveixen per il-lustrar les nocions espacials reflectides
al discurs: la produccié d’'un gest per a la paraula corba per anomenar la
peca del trencaclosques que té aquesta forma pot ajudar I'infant a saber que
significa aquesta paraula. Per tant, a més de la producci6 de la dixi en la parla,
I'Us dels gestos té un paper important en la promocié del desenvolupament de
la dixi espacial.
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7. Estimular I’Gs del llenguatge
espacial

Com s’ha vist, els investigadors afirmen que el llenguatge espacial es pot utilitzar
en situacions quotidianes; per exemple, en la interaccié amb materials espacials,
com les peces en els jocs de construccid. Aquesta situacié comporta que els
adults utilitzin un llenguatge més dictic en termes d'espai quan juguen amb els
seus fills (¢°).

Al curriculum del segon cicle deducacid infantil [segon cicle només a
Catalunya '] es reflecteix 'aprenentatge dels noms de les figures geometriques,
com cercle, quadrilater i triangle. Aixo es pot millorar amb la inclusié d’'una forma
estranya, juntament amb exemples estandards -és a dir, un triangle escalg, a
més d’un triangle equilater. Per ampliar la comprensié dels infants del que és un
triangle real es poden destacar diversos tipus de triangles. Mostrar aquest tipus
de formes ajuda en el procés d'aprenentatge pel qual els triangles sén qualsevol
figura tancada formada per tres linies que es toquen i formen angles, en lloc
de creure que un triangle n'és un exemple particular (6%,%3). Lexploracié activa
juntament amb la interacci6 sén especialment beneficioses per a l'aprenentatge
de figures geometriques -fins i tot més que no pas la instruccioé directa (¢4).
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8. El conte

Eltitol del conte, On és el meu gos?, suggereix que es tracta de la cercailocalitzacio
d’'un animal que s’ha perdut. El cadell s’ha perdut al bosc i el busca una colla
d’amics. En el relat es recorre a una descripcié de I'animal, que proporciona
informacio sobre la raca, el pelatge, la mida, etc. (que i com és l'objecte perdut)
i una peticié d'ajuda per localitzar-lo (on pot ser). Les persones interrogades
ofereixen indicacions de senyals i marcs de referéncia, perd sembla que ningl
no I'ha vist o sentit, encara que es puguin fer inferéncies a partir d'aquestes
pistes. Les inferencies es basen en diversos senyals: petjades, manyocs de pel,
lladrucs, presencia d'altres animals, etc., perd aquests senyals no sén suficients
per localitzar el gos.

Cal més informaci6 i es recorre a coordenades espacials i relacions amb el
marc de referencia, com per exemple llocs geografics (esplanada, muntanya,
lloma, etc.) i punts cardinals. A més, els infants necessiten tenir una visio general,
una visio vertical des de dalt que els ajudi a orientar-se enmig del bosc i trobar
el gos, aixi com la possible ruta que els hi porti. Tot grimpant als arbres, pugen
prou per veure el paisatge i orientar-s'hi.

Altres indicacions de referencia corporal, tals com davant, darrere, esquerra,
dreta, lluny, a prop, també son Utils per a la localitzaci6. Finalment, gracies a les
pistes d'altres animals aconsegueixen localitzar el gos i I'indret on recuperar-lo.

La illustracid emfatitza determinats aspectes del relat. La imatge presenta
el desenvolupament de la cerca a través de diferents espais i representa la
durada temporal del recorregut recorrent a I'evolucié de la llum, des de l'alba
fins al vespre d'un dia. Tots dos aspectes ajuden a la representacié de l'accié
dels agents (personatges) en l'itinerari. Els personatges es desplacen en el
paisatge del bosc, en un joc en que els dos aspectes que salternen per ocupar
el primer pla. Cada escena representa una porcid de temps i espai diversos en
el desplagcament fins que finalment troben el cadell.
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Conclusions

Aquest document comenca amb la definicié de l'espai i les representacions
espacials, i després descriu el procés de desenvolupament de les nocions
espacials i del llenguatge dictic. També presenta els instruments simbolics
que representen l'espai, aixi com l'espai en les narracions. Hem argumentat la
importancia de les nocions espacials en I'ambit familiar i escolar com un marc
per introduir aquest tema en el conte que I'exemplifica. La intencié ha estat
ajudar en el tractament de les nocions i del llenguatge espacial, fins i tot amb
infants d'edats primerenques, no només de manera verbal, sind també amb
gestos, esquemes, dibuixos, mapes i totes les formes multimodals de descripcié.
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